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Presentacion

El presente nimero de Vision Docente Con-Ciencia
retoma el trabajo del René¢ Barbier, Doctor en
sociologia y profesor emérito en Francia de las
universidades en ciencias de la educacion cuya
experiencia en la investigacion accion rebasa los
veinte afios. En esta ocasion, el autor plantea qué
nociones-bifurcaciones son susceptibles de
emplearse en la perspectiva de ese método.

Barbier aclara que utiliza el término de "nociones-
bifurcaciones" preferentemente al de "concepto"
porque en el seno de cada una de estas nociones,
varios conceptos pueden surgir en funcion de la
singularidad de la situacion de trabajo. Ademas,
considera que la idea de nocioén es mas apropiada
para la investigacion-accion, ya que esta no es una
nueva disciplina en las ciencias sociales sino una
manera filoséfica de existir y de hacer la
investigacién interdisciplinaria para un
investigador implicado.

Las nociones-bifurcaciones pueden ser concebidas
como medios praxeoldgicos para comprender lo
que une investigaciébn y accion en nuestra
problematica. Dichas nociones incluyen: la
complejidad, la escucha sensible, el investigador
colectivo, el cambio, la negociacion-evaluacion,
los procesos y la autorizacion.

Particularmente hablando de la nocion escucha
sensible, el autor nos explica: ";Pero a qué
llamamos la escucha sensible?

Se trata de un 'escuchar/ver', que pide prestada la
vision rogeriana de las ciencias humanas, pero que
desciende hacia la actitud meditativa en el sentido
oriental del término. La escucha sensible se apoya
en la empatia. El investigador debe saber sentir el
universo afectivo, imaginario y cognoscitivo del
otro para comprender -desde el interior- actitudesy
comportamientos; el sistema de ideas, de valores,
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de simbolos y de mitos (o la 'existencialidad
interna', en mi lenguaje). La escucha sensible
reconoce la aceptacion incondicional del otro. No
juzga, no mide, no compara. Comprende sin
adherirse por eso a las opiniones o identificarse con
el otro (enunciado o practicado). La escucha
sensible afirma la congruencia del investigador”

Por su parte, la Dra. Ecleide Furlaneto, profesora,
investigadora y coordinadora del programa de pos-
graduacion de Educacion en la Universidad de la
Ciudad de Sao Paulo, Brasil UNICID, quien
desarrolla investigaciones en el area de formacion
de profesores con el interés de comprender los
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procesos de construccion, ampliacion y
transformacion de las matrices pedagogicas de los
docentes, aborda en "Procesos de
(Trans)formacion del profesor: didalogos
transdisciplinares” la formacion de los maestros
desde la perspectiva transdisciplinar. Para ello,
discute los principios que dan sustento a la
Transdisciplinariedad y a la Formacion de
Profesores. Con base en el didlogo establecido con
la Psicologia Analitica, busca ampliar la
concepcion de sujeto construida por la Ciencia
Moderna y describe el concepto de Matriz
Pedagogica. Para la autora, los profesores poseen
matrices pedagogicas las que recurren en el
ejercicio de su practica. Los procesos de formacion
implican revision, ampliacion y transformacion de
esas matrices.

"En pesquisas anteriores... procuré explorar los
procesos formativos de los profesores y pude
observar que poseian una especie de profesor
interno que se mostraba cuando estaban ejerciendo
la docencia en el aula y dando respuestas a la
innumerables solicitudes que les eran hechas. Al
salir del aula, algunos parecian distanciarse de ese
profesor y asumir un discurso pedagdgico
desligado de sus practicas. Observé, también, que
los proyectos de formacién posibilitaban, la
mayoria de las veces, que el discurso del profesor
fuera més elaborado, sin que ocurriesen cambios en
sus practicas.

Esa constatacion me desafio. Con base en estudios
y pesquisas, desarrollé un concepto que denomingé
Matriz Pedagogica. Comprendi que las matrices se
presentan como archivos existenciales que
contienen imagenes, contenidos colectivos y
personales a los que se accede cuando el profesor
ejerce en los espacios pedagdgicos Ese concepto se
pauta en la concepcion de sujeto desarrollada por
Jung, un sujeto que aprende articulando
dimensiones concientes e inconcientes."

En otro orden de ideas, con Jezabel Casella Peyrat,

D

Licenciada en Letras por la Universidad de Buenos
Aires, Argentina, asistimos a "Historias de
Primitivo el extranjero”. Se trata de un cuento que
relata los andares de un viejo por los pueblos. A
través de ¢él, conocemos las historias de personajes
entranables como 'la Muda'y cuestionamos la vida.

De la pluma de Angel Armando Martinez Solis,
presentamos dos poemas que recogen emociones
que acompafan cotidianamente a los seres
humanos, la incertidumbre y la contradiccion:
"Todo es vaga incertidumbre"y "Vulgar dilema".

Finalmente, con Jerénimo Séanchez y Julidn
Jiménez estudiantes de origen Huichol de este
centro de estudios, tenemos un primer
acercamiento su lengua y su cultura a través de la
cancion "Yeliema".
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Las nociones-bifuraciones
en la investigacion-accion

Por: Dr. René Barbier
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El Estudio

"Aprender a domar el infinito"
(Jaques Lacarriére)

Las nociones-bifurcaciones de la
Investigacion-Accion
Parece oportuno presentar qué nociones claves son
susceptibles de utilizarse en la perspectiva de una
Nueva Investigacion-Accion de corte existencial e
integral.

Empleo el término de "nociones-bifurcaciones"
preferentemente al de "concepto" porque en el seno
de cada una de estas nociones-bifurcaciones, varios
conceptos pueden surgir en funcion de la
singularidad de la situacion de trabajo. Ademas, la
idea de nocion me parece mas apropiada para la
investigacion-accion, ya que esta no es una nueva
disciplina en las ciencias sociales sino una manera
filosofica de existir y de hacer la investigacion
interdisciplinaria para un investigador implicado.

"Lanocién destaca mas la comprension (el como) y
el razonamiento heuristico en la medida en que ella
enuncia que lo que formula es considerado como
hipotético, provisional y como plausible (no
cierto); es el razonamiento por aproximaciones,
incertidumbres, analogias, astucia. El concepto
destaca mas la explicacion (el porqué) y el
razonamiento 1dgico y algoritmico" escribid Jean
Yves Barreyre en "Lo complejo de Neron"
(Societés, 1993,p.331).

En la Investigacion-Accion (I-A) se trata por
excelencia de "reconocer el pleno empleo de las
fuerzas subjetivas", como dice Edgar Morina
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1 René Barbier es doctor en sociologia y profesor emérito de las universidades en ciencias de la educacion, se
interesa desde hace méas de veinte afios por la investigacion-accion en educacion. Es responsable de las
formaciones de los Ultimos afios de la ensefianza media en ciencias de la educacion, del diploma universitario de
formadores de adultos y del Centro de Investigacion sobre el Imaginario Social y la Educacion (CRISE) en la
universidad Paris 8. Recientemente ha creado el "Institut Supérieur des Sagesses du Monde" donde seminarios y
cursos a distancia sobre filosofia de la educacion y sabiduria mundial tradicional pueden encontrarse en:
http://www.barbier-rd.nom.fr/ *Traduccion al espafol: Ana Cecilia Espinosa Martinez.
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proposito de su propio método de investigacion (la
simpatia; la convivialidad, el "vivir con"). Se trata
de estar lo mas posible dentro de los efectos de
emergencia y de auto-organizaciéon de la
complejidad del mundo. El concepto -necesario
para toda investigacion- es siempre reductor, como
la teoria que le da sentido. El recorte de la realidad
apoyado, en la mayoria de los casos, en el
paradigma de la separatividad impone 'objetos
locos' al investigador; es decir: objetos sin territorio
y sin frontera, sin persona real, encajonados en
prototipos y redondeados de modo sistematico y
racional (Morin, Sociétés 1993). Hay una ilusion en
querer beber el océano que representa la realidad
con la canulilla de un concepto.

Las nociones-bifurcaciones pueden ser concebidas
como medios praxeoldgicos para comprender lo
que une investigacion y acciébn en nuestra
problematica. Dichas nociones incluyen: la
complejidad, la escucha sensible, el investigador
colectivo, el cambio, la negociacion - evaluacion,
los procesos y la autorizacion. Ver Figura 1.

/ Complejidad \
Escucha
| Cambio |\ sensible

Perspectiva en espiral

Procesos

Autorizacion
— #——3 |nvestigador
Negociacion I colectivo

Figura 1. Las nociones-bifurcaciones en la
Investigacion-Accion

1. La complejidad
No hay I-A sin una justa apreciacion de la
complejidad de lo real. Uno puede, como Jacques
Ardoino, aceptar el no confiar en que lo real tiene



una estructuracion compleja, absteniéndose de todo
juicio definitivo. O incluso, a la manera de Edgar
Morin o como Huber Reeves, pensar que la
complejidad estd ligada a la naturaleza misma de
la evolucion de lo real. Lo importante, me parece,
es considerar la nocion en todas sus dimensiones y
entrar en un pensamiento complejo.

El paradigma de la complejidad -es decir, lo que
constituye un sistema de relaciones logicas entre las
nociones claves de inteligibilidad de la complejidad
del mundo- se opone al paradigma de Ila
simplificacion concebido como un analisis que
tiende a deconstruir la totalidad en unidades
separadas. Edgar Morin, en una obra fundamental
para nuestra propuesta, escribidé que el paradigma
de la simplicidad: "pone en orden el universo y
persigue el desorden. El orden se reduce auna ley, a
un principio. La simplicidad ve ya sea lo uno, o ya
sea lo multiple, pero no puede ver que lo Uno puede
ser al mismo tiempo Multiple. El principio de la
simplicidad separa lo que esta ligado (disyuncion),
unifica lo que es diverso (reduccion)" (Morin,
1990. p. 79). El ser humano es una totalidad
dindmica, biologica, psicoldgica, social, cultural,
cosmica, indisociable. Las ciencias positivistas no
reconocen, aparentemente, este punto de vista
porque ellas lo estudian como si el objeto de estudio
-la persona- fuera una u otra de esas dimensiones
subdivididas sin cesar y cada vez con mayor
especializacion. Estas ciencias no habrian podido ir
muy lejos en esta direccion si no hubieran obtenido
resultados parciales irrefutables. Pero esta
tendencia las hace tomar riesgos mayores.
Desconociendo la totalidad, las ciencias
experimentales aceptan "posturas" que ultrapasan
los resultados previstos, como la explosion de la
primera bomba atdmica arrojada por los E.U.A.
Varios sabios habian creido que podia producirse
una reaccion en cadena cuyas consecuencias serian
totalmente imprevisibles: ella explotd a pesar de
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todo. Después de Hiroshima hubo Nagasaki: dos
bombas nucleares que, lo reconocemos hoy, no
tenian interés estratégico mayor sobre el plano
militar. Hoy, cerca de veinte paises tienen o van a
poseer la potencia nuclear, con los riesgos
evidentes del descontrol. Las investigaciones
actuales sobre la genética y la biologia molecular
van en el mismo sentido, a pesar de los frenos
relativos del Comité de Etica.

La complejidad (habria que decir las
complejidades) se apoya en los trabajos cientificos
de punta que sostienen que un orden organizacional
(torbellino) puede nacer a partir de un proceso que
produce el desorden (turbulencia). El universo se
organiz6 desintegrandose. La vida tolera todavia
mas desorden que el mundo fisico. El orden y el
desorden aumentan a medida que se pasa de la
primera materia -fisica- a la segunda -biologica-
para ir hacia la tercera -social-  (Stéphane
Lupasco).

Hoy, en las ciencias distintas a las ciencias humanas
y sociales todo es cuestionado.

La particula es un universo en si. La nocion de
materia se diluye en la matematica, las particulas
pueden "comunicar" a velocidades infinitas y
parecen confirmar el principio de no-separabilidad
de lo real ultimo (experiencia de Alain Aspect).
Algunos cientificos se abren entonces a una nueva
metafisica: "Estos nuevos metafisicos buscan en la
mistica, particularmente de Extremo Oriente, y
notablemente budistas, la experiencia del vacio que
es todo y, del todo que no es nada. Ellos perciben
alli una suerte de unidad fundamental, donde todo
estarelacionado, todo es armonia, en cierto modo, y
tienen una vision reconciliada, yo diria euforica, del
mundo" (Morin, 1990, p. 86). Sobre este punto los
cientificos mdas abiertos también son menos
exaltados en sus andlisis, lejos de las frivolidades y
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embustes entre los que son muy aficionados los
medios de comunicacion y ciertos adeptos "new
age". La reflexion sobre las ciencias cognoscitivas
y el budismo, desarrollada por el biélogo Francisco
Varela y los dos psicologos orientalistas Evan
Thompson y Eleanor Rosch (1993), es una
ilustracion de lo que quiero decir. La fisica actual
parece estar, a la vez, dentro y fuera del tiempo y del
espacio.

La complejidad se caracteriza igualmente por una
auto-eco-organizacion permanente. Ellareconoce a
la vez el sitio absoluto del 'yo' (por ejemplo en la
impresion genética, o en el sistema de defensa
inmunitaria) y la insercion en un conjunto donde el
ego se diluye en las interacciones de los campos de
energia que interfieren: "ser sujeto es ser autdbnomo,
todo en estado dependiente. Es ser alguien
provisional, parpadeante, incierto; es casi ser todo
parasi, y casinada para el universo." (Morin, p. 89).
Asi, la nocidén de autonomia emerge en el mismo
seno de un estado de dependencia.

La complejidad acepta la incertidumbre, el azar, el
no saber y la contradiccion. Reconoce la
solidaridad que tiene todo -la religacion, como dice
Marcel Bolle de Bal- y la multirreferencialidad,
afiadiria Jacques Ardoino.

Querer tratar al ser humano en situacidn
problematica como un 'homo economicus' hasta
purificarlo en un 'homo rationalis', con Raymond
Boudon, me parece una aberracion. ElI
individualismo metodologico tomaria todo su
sentido sd6lo reintegrando la dimensidén
propiamente imaginaria. Cercar al ser humano por
las fronteras de las ciencias positivistas
monodisciplinarias puede conducir alailusion de la
completud o de un estudio de la complicacion. Esta
actitud es opuesta al paradigma de la complejidad
que sabe que una bacteria es yamas complicada que
el conjunto de las fabricas que rodean Montreal,
como decia E. Morin. La complejidad utiliza lo
complicado como constituyente pero lo desborda
sin cesar.

La complejidad se inscribe en el orden de la razon
concebida racionalidad, pero ella rehusa todos los
desbordamientos provenientes de la
racionalizacion. La racionalidad dialoga con
aquello que lo resiste, es decir, lo real. Ella no
apunta, como la racionalizacion que devuelve toda
larealidad coherente, con desprecio hacia la vida en
accion. Hay que permanecer sin duda ampliamente
dionisiaco, como lo propone Michel Maffesoli, y
dotado de una buena dosis de epistemologia
libertaria, con Paul Feyerabend, para no
marchitarse en las celdas de la racionalizacion en
ciencias sociales. Pero asi como escribia el poeta
Rene Char: "El que viene al mundo para no
cuestionarse no merece nada ni consideraciones ni
paciencia"

Para Edgar Morin tres principios dominan en la
complejidad. El dialdogico, el recursivo
organizacional y el hologramatico.

En el principio dialogico la vida es el mayor
ejemplo para hacer dialogar los inconciliables en
una légica de la complementariedad antagénica.



El principio de recursion organizacional (la
turbulencia) sostiene que el fendmeno complejo es
a la vez producto y productor de su existencia. Asi
la sociedad es producida por las interacciones entre
los individuos, pero ella retroactia sobre los
individuos y los produce también a la vez que se
produce.

El principio hologramatico sefiala que la parte esta
en el todo y que el todo esta en la parte, a la manera
del collar de Indra donde cada perla, en la mitologia
hindu, devuelve el conjunto de las perlas (y del
mundo).  Asi, el principio de la auto-eco-
organizacion tiene valor hologramatico.

El todo, en tanto todo del que nosotros formamos
parte, estd presente en nuestro espiritu. La vision
compleja afirma que el todo esté en el interior de la
parte que esta en el interior del todo (lo que no
quiere decir que todo esta en todo y reciprocamente,
segun la buena broma del humorista). Cada célula
de nuestro organismo contiene la totalidad del
codigo genético presente en nuestro cuerpo. Si no
(como habriamos podido hacer plausible la
resurreccion de monstruos a partir de un 'fosil' de
mosquito en el filme de ciencia ficcion de Jurassic
Park?

Para el investigador en I-A, la asuncion de un
paradigma de la complejidad implica una vision
sistémicay abierta. Hace combinar la organizacion,
la informacion, la energia, la retroaccion, las
fuentes, los productos y los flujos, entradas y
salidas del sistema sin caer en una barrera (adonde
la empuja generalmente su espiritu teérico). Asi, la
disciplina psicolégica, a la vez académica y
profesional-clinica, puede ser concebida bajo este
angulo como lo propone el canadiense Yves Saint-
Arnaud (1979). El organismo humano es concebido
alli como un sistema abierto donde se articulan un
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sistema plastico, un sistema material, un sistema
energético, un sistema estructurado y un sistema
consciente. En el area de las ciencias de la
educacion, la perspectiva de Gaston Mialaret va
también en ese sentido sistémico cuando aborda la
relacion educativa en el congreso mundial de las
ciencias de la educacion sostenido en Paris, en
1973.

2. La escucha sensible

No nos asombraremos pues de ver ahora aparecer la
nocion de escucha sensible. Ella me parece
indispensable en la nueva I-A. Ya hablé¢ de una
vuelta a lo 'sensible' en las ciencias humanas
(Barbier, Pratiques de formation/Analices, 1993,
1994). Otros investigadores en ciencias sociales se
refieren a ello cada vez mas (Luc Boltanski, Jaques
Cosnier, Michel Lobrot, Max Pagges, Pierre Sansot,
etc.) Sentimos transparentarse, cada vez mas con
Pierre Bordieu, esta llamada a lo sensible en sus
ultimas obras. Los filosofos contemporaneos no lo
ignoran (M. Buber, A. Compte-Sponville, M.
Henry, E. Lévinas, G. Steiner, etc.)

(Pero aqué llamamos la escucha sensible?

Se trata de un 'escuchar/ver', que pide prestada la
vision rogeriana de las ciencias humanas, pero que
desciende hacia la actitud meditativa en el sentido
oriental del término. La escucha sensible se apoya
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en la empatia. El investigador debe saber sentir el
universo afectivo, imaginario y cognoscitivo del
otro para comprender -desde el interior- actitudesy
comportamientos; el sistema de ideas, de valores,
de simbolos y de mitos (o la 'existencialidad
interna', en mi lenguaje). La escucha sensible
reconoce la aceptacion incondicional del otro. No
juzga, no mide, no compara. Comprende sin
adherirse por eso a las opiniones o identificarse con
el otro (enunciado o practicado). La escucha
sensible afirma la congruencia del investigador.
Este comunica sus emociones, su imaginario, sus
interrogaciones, sus sentidos. Estd ‘'presente' es
decir consistente. Puede no aceptar mas trabajar
con un grupo si ciertas condiciones chocan su
nucleo central de valores, su filosofia de la vida.

La escucha sensible va hacia un proceso 'negativo'
en el sentido de via negativa de la teologia negativa
del Maestro Eckhart y de los filosofos orientales u
occidentales de la no dualidad, como Shankara y
nuestros contemporaneos, Nisargadatta o Jean
Klein.

Para hablar de esta escucha, debemos, pues,
emplear una suerte de dialéctica negativa. Lo que la
escucha no es, para poder perfilar, en concavo, lo
que podria devenir en el acto mismo de vivir. La
multirreferencialidad esta ligada a esta asuncion de
una 'vida creadora' en la complejidad del objeto.
Ella es una suerte de cuestionamiento permanente a
proposito de este vacio. La practica humanay social
es percibida, de golpe, como portadora de una
multitud de referencias que nadie, ni el propio
sujeto, podra agotar en el analisis.

2.1 La escucha sensible es multireferencial
no es una etiqueta social

Este principio hace referencia a la teoria
socioldgica del habitus en la linea de Bourdieu,

1D

pero también a la teoria de los roles y del estatus de
la psicologia social.

Por cierto, nosotros somos presa de los esquemas de
percepciones, de representaciones y de acciones
que nos vienen de nuestra familia, de nuestra clase
social y, que nos entrenan hacia un conformismo
social inconsciente. Por cierto, los roles y los
estatutos sociales que asumimos en diversas
organizaciones donde nos insertamos nos obligan a
no contravenir en nada el orden establecido y nos
tranquilizan sobre una  ilusoria estabilidad
vinculada, a menudo, a un poder que deniega
nuestra angustia de muerte como lo vieron bien
Eugene Enriquez o Max Pages. Hay que saber, sin
duda, apreciar el 'sitio' diferencial de cada uno en un
campo de relaciones sociales para poder escuchar
su palabra o su aptitud "creadora".

Pero la escucha sensible se rehusa a ser una
obsesion sociologica que fija a cada uno en su sitio
denegandole una apertura sobre otros modos de
existencia que los impuestos por el rol y el estatuto.
Mas todavia, la escucha sensible supone una
inversion de la atencion. Antes de situar a una
persona en su sitio comencemos por reconocerla en
su ser, en su cualidad de persona compleja dotada
deuna libertad y de una imaginacion creativa.

2.2 La escucha sensible no es la proyeccion de
nuestras angustias o nuestros deseos

No es facil. El mismo Freud no ha escapado, como
lo sefial6 Serge Leclaire en su Libro
Psicoanalizador. Acordémonos de la relacion entre
Freud y Jung, y de la circunspeccion de este ultimo
a someter a Freud a los suefios en los que ¢l
entendia, por anticipado, las interpretaciones contra
- transferenciales que el 'padre del psicoanalisis' iba
sistematicamente proponiendo.



La escucha sensible supone, pues, un trabajo con
arreglo a nuestra relacion con la realidad, con la
ayuda eventual de un tercero que escuche
(psicoanalista, psicoterapeuta, maestro o sabio al
sentido oriental, etc.). La eleccion de un tercer-
escucha incumbe intimamente a la persona.
Destaca su perspicacia intuitiva y no un aire de
tiempo que impone su violencia simbdlica
("Deberias consultar un psicoanalista", asi como
hasta hace poco se decia "deberias ver a tu
confesor")

2.3 la escucha sensible y multireferencial no se
puede fijar por la interpretacion de los hechos

Esta propuesta va a hacer rechinar los dientes de los
idedlogos de sistemas de pensamiento bien
estables. Por definicion, un ide6logo es aquél que
interpreta los hechos, un fenémeno, a partir de una
posicidn tedrica supuesta como rigurosa y no
discutible. La escucha sensible comienza por no
interpretar sino por suspender todo juicio. Ella
busca comprender mediante la 'empatia’ en el
sentido rogeriano -el 'surplus' de sentido- que existe
en la practica o situacion.

La escucha sensible comienza por no interpretar
sino por la empatia en el sentido rogeriano en la
practica o la situacion. Acepta dejarse sorprender
por lo desconocido que, sin cesar, anima la vida.
Desde hecho, ella cuestiona las ciencias humanas 'y
la lucidez sobre sus fronteras y sus zonas de
incertidumbres. Sobre este plano, ella es mas un
arte que una ciencia, porque toda ciencia procura
circunscribir su territorio € imponer sus modelos de
referencia, hasta que se demuestre lo contrario. Es
un arte de esculpir sobre piedra que, para hacer
aparecer la forma, debe primero pasar por el trabajo
del vacio y soltar lo que es exceso, para tomar
forma. En el dominio de la expresion humana,
aquello que estd demas se derrumba frente al
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silencio que interroga. Es, en efecto, con el silencio
que no rechaza los beneficios de reformulacion,
que la escucha sensible permite al sujeto liberar sus
'residuos’ interiores.

En un segundo tiempo, solamente y después de la
instalacion estable de una confianza del sujeto con
respecto a su tercer-escucha, proposiciones
interpretativas podran hacerse con prudencia.
Aprecio la expresion de Jaques Ardoino en este
momento: "se trata de ' prestar sentido ' y no de
imponérselo". El préstamo implica un capital. El
investigador, el clinico, posee uno, evidentemente.
Est4d compuesto de su experiencia, su formacion y
sus lecturas en ciencias antropo-sociales que puede
poner a disposicion del sujeto, si este Ultimo lo
desea. Pero ¢l debe saber que cada experiencia
personal es unica y no reducible a un modelo
cualquiera. Todo lo que puede reducirse ala Misma,
a la Invariable, a la Estructura, en el orden de las
manifestaciones existenciales, es ilusorio y refleja
una ideologia elitista, segin la pertinente
observacion de Henri Lefebvre.

Para una persona, todo es sin cesar una retraduccion
en funcién del contexto. Esta retraduccion sélo
puede ser descifrada, en Ultima instancia, por la
persona en cuestion. En este sentido, yo estoy de
acuerdo con los etno-metoddélogos. Los
imperialistas cristianos que, en su tiempo, querian
imponer su doctrina a los Gnosticos, no
comprendian que estos ultimos podian responder
afirmativamente a todo lo que se les decia. Los
cristianos no habian entendido que la l6gica interna
del pensamiento gndstico no concedia importancia
alo que pasaba "en este mundo", considerado como
del orden de un sub-mundo ilusorio. Fue necesario
esperar a Cathares para que una fe volviera a ser del
mundo y que aceptaran pasar a ser, ipso facto,
martires.
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2.4 la escucha sensible apunta a la totalidad
compleja de la persona:

La actitud requerida para la escucha sensible es de
una apertura holistica. Se trata de entrar en una
relacion con la totalidad del otro en su existencia
dindmica. Una persona existe solo por la postura en
acto de un cuerpo, de una imaginacion, de una
razon, de una afectividad en interaccion
permanente. El oido, el tacto, el gusto, la vista, el
olfato, tienen que ser desarrollados en la escucha
sensible. ;Podemos ser psico-sociologos clinicos
que tienen fobia a lo corporal? ;Cémo ser
psicoanalista, en la actualidad, y ser incapaces de
sostener la mirada de otro, como Freud?

Es posible que esta neurosis le haya hecho inventar
el dispositivo del divan. ;Creemos comprender
realmente a un paciente que nos habla de un estado
modificado de conciencia si negamos todo sentido
a la meditacion? Desde hace una o dos décadas, la
'piel y el tacto', segin la expresion de Ashley
Montagu, se volvieron sefiales en la expansion y
apertura del potencial humano. Sabemos que en
E.U.A. varias decenas de millones de personas
participaron en grupos de masaje de todo género.
En Europa la moda también se intensifica. El
fendmeno de reconocer la dimension corporal es en
si benéfico, incluso si puede ser cuestionado como
lo hicieron Juan Baudrillard o Jacques Ardoino en
su tiempo. René Zazzo, John Bowlby y Hubert
Montagner esclarecieron la importancia esencial
del contacto corporal, del calor maternal, 'del
afecto' desde los primeros dias de la vida. Puede que
el psicoanalisis sobre este punto tenga un error
grosero en su conceptualizacion del amor por
apuntalarse sobre la necesidad primaria de
alimentarse. El amor, la ternura, la seguridad
relacional -me parece- son mucho mas del dominio
de una necesidad primaria, si lo juzgo por los
trabajos de los autores anteriormente citados.
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Pero atin queda una etapa que hay que salvar: el
reconocimiento de la parte no racional y no
activista (no rentable, segin las técnicas de
creatividad en boga). Quiero hablar de la parte
meditativa del ser humano.

2.5 la escucha sensible y multireferencial es
sobre todo una presencia meditativa

La meditacion no tiene nada que ver con un éxtasis
exuberante o un trance vudi. Es simplemente la
plena conciencia de estar con lo que estd, aqui y
ahora, al menor gesto, en la menor actividad de la
vida cotidiana. Demanda otro género de epoché
(Husserl): una suspension no sélo de toda teoria y
conceptualizacion, sino de toda representacion
imaginaria del mundo, incluso de todo deseo de
"hacer" algo. Sé que esta concepcion de la
meditacion es la mas abrupta. Ciertas vias
orientales se apoyan sobre la actividad imaginaria
para meditar (Budismo tibetano). Sin embargo,
creo que la escucha sensible que defiendo aqui, pide
mucho mas saber entrar en la meditacion 'sin
objeto'. Jiddu Khrisnamurti como Karlfried Graf
Diickheim eran unos maestros en la materia. Es sin
duda la razon por la cual eran hombres de una
sensibilidad tan fina respecto de otros como con
respecto del mundo.

Si se quiere pedir prestado un eje de reflexion a
proposito de la meditacion a partir del imaginario,
pidamoslo a Carl Gustav Jung que, en su "vida
simbodlica", nos muestra los beneficios
psicoterapéuticos de un reconocimiento de esta
facultad de ver miticamente el mundo.

Subrayemos un hecho de la experiencia. La persona
que se encuentra en este estado meditativo esta en
un estado de hipervigilancia, de atencidon suprema -
lo contrario de un estado de conciencia dispersa. Es



por eso que la escucha, en ese caso, es de una finura
sin igual. La escucha es siempre una escucha-
accion espontanea. Ella actuia incluso sin pensar. La
accion es completamente inmediata y se adapta
perfectamente al acontecimiento.

3. El investigador colectivo y su escritura

Propuse esta nocidon de grupo-sujeto en los afios 70
en oposicion a aquella de grupo-objeto,
examinando lo que nombré: "Los siete principios
base de la investigacion-accioén institucional"
(Barbier, 1977, p. 119-120).

3.1 El investigador colectivo

El investigador colectivo un grupo-sujeto de
investigacion constituido por: los investigadores
profesionales (provenientes de organismos de
investigacion o de universidades) y los miembros
de pleno derecho (particularmente implicados en la
poblacion concernida por la investigacion
participativa).

En la optica de la nueva investigacion accion, el
investigador colectivo puede estar constituido solo
por practicantes facultativos. ;Corre entonces
peligro de fallar sobre cuestionamientos-clave que
pueden venir s6lo de un tercero?
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El investigador colectivo representa una entidad
que no podria ser reducida a la suma de sus
miembros. Michael Bataille, que examina sus
dimensiones, sostiene que hay que <<separar el
sujeto individual de un sujeto trans-individual que
no es ni practico, ni investigador sino que introduce
cambios en el plano de la produccion de los
conocimientos y en el plano de las practicas>>
(Bataille, 1981, p. 33.). Esta dotado de una
estrategia, de una historia y de una afectividad
singular.

Florencia Giust-Desprairies analizé finamente lo
que nombra el <<imaginario colectivo>> de tal
grupo de practicos en su investigacion-
intervencion en una escuela nueva (Giust-
Desprairies, 1989). A partir de este imaginario
colectivo se constituye una cohesion ilusoria del
grupo que mediatiza y moviliza diversas visiones
individuales y el imaginario social del momento,
concerniente al objeto de conocimiento. Vimos,
con ella, en el momento de la codireccion de una
investigacion-acciéon en un marco franco-aleman,
que este tipo de analisis podia articularse muy bien
enuna actitud de investigacion existencial (Barbier,
Giust-Desprairies, Miiller, Golpear, Informe de
investigacion sobre la autoformacion en el marco
intercultural, CRISE/OFAJ, 227 paginas 21/29,
1987-1988).

El investigador colectivo es un grupo-albergue
indispensable para una I-A. Debe ser objeto de
gran prudencia a nivel de su constitucion. Se trata
de situar, en la poblaciéon sometida a la
investigacion, a las personas movilizadas, a los
lideres de opinidn, suficientemente interesados por
unaaccion ligada alareflexion.

Lo esencial de la elaboracion de la investigacion-
accion pasara en su pecho, sin conflicto. Hay que
ocuparse de no reencontrarse con personalidades

qs



Vision Docente Con-Ciencia. Afo VIl No. 45 Noviembre - Diciembre 2008

demasiado ideoldgicas y cerradas al andlisis critico
de su propia existencialidad.

Fuente de informacién de primera mano y
multiplicador, acelerador o difusor del cambio, el
investigador colectivo es el 6rgano por excelencia
da la co-formaciéon de los investigadores
profesionales y de los investigadores practicos. Se
crea poco a poco en la confianzay en la convivencia
entre los participantes. Implica un sentido agudo de
la mediacion y una paciencia, un arte de la escucha,
por parte de los investigadores profesionales. Es en
el corazon del investigador colectivo donde se
piensan todas las estrategias de intervencion. Su
funciéon de animacion pedagogica en relacion
intrinseca con la investigacion accién es
primordial, en el sentido de Charles Delorme,
(1982).

3.2 La escritura colectiva

En la investigacion clésica, el investigador esta
encargado de la redaccion final del reporte de
investigacion. Incluso en las historias de vida, a
menudo es ¢l quien se encarga de eso, volviendo a
poner en forma las declaraciones de su informante.
El da asi la unidad de estilo y de tono al informe. En
la investigacion accion con dominante existencial e
integral no se puede aceptar ese método. La
credibilidad de la Investigacidn-Accidn esta en su
redaccion colectiva. Los escritos son propuestos a
la lectura y discusion de todos. Todos los textos
deben ser escritos colectivamente. Pero el conjunto
del informe debe implicar partes escritas por el
nimero mas ancho posible de los miembros del
investigador colectivo. El investigador profesional
acepta los inconvenientes del sistema: el reporte no
se presenta bajo una visibon muy académica.
Encontraremos alli partes mas personales, a veces
ingenuas, a costa de elementos descriptivos y
teoricos. La dimension iconogréafica puede estar
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muy presente: dibujos y poemas son susceptibles de
encontrar su sitio en el informe. Esto puede chocar
con <<el habitus universitario>> del investigador
profesional que tendera a pensar que no es serio,
que esto parece demasiado ludico y apenas
demostrativo con respecto a sus colegas. El se
equivocaria entonces muy seriamente y deberia
cambiar mas bien de orientacion de investigacion.
Es justamente en el estilo del informe que se
encuentra mejor la naturaleza esencial de la
investigacion-accion implicada. Simplemente, es
al investigador que toca la tarea de equilibrar las
partes de tal modo que la dimension mas tedrica no
sea aplastada por la mas afectiva, imaginativa y
personal. Nada impide al investigador profesional,
en otro momento y para otro publico académico,
escribir un articulo mas <<cientifico>> en una
revista especializada, tratando a pesar de todo de
dar a entender lo que quiso hacer y lo que sobrepasa
los marcos de 'la ciudad sabia'. Sobre el plano
técnico, se requieren las capacidades de invencion,
de improvisacion y de rigor del investigador con el
fin de permitirle a cada uno autorizarse a escribir
(A.Morin, 1992, vol. 2, p. 141).

4. El cambio

La Investigacion-Accion busca el cambio de
actitudes, de practicas, de situaciones, de
condiciones, de productos, discursos... en funcion
de un proyecto que expresa siempre un sistema de
valores, una filosofia de vida, individual y
colectiva, supuestamente mejor que la querige en el
orden reinante.

Si hay un problema a resolver es porque el orden
reinante fue incapaz de solucionarlo o no quiso que
hubiera cambio. Bajo este dngulo la investigacion-
accion es siempre un cuestionamiento politico en
el sentido etimologico de una organizacion de la
ciudad. Asi, la muerte es por cierto -ineluctable-



pero, las condiciones sociales y personales de
<<morir>> son determinadas por los aires del
tiempo, los mitos, los simbolos, los valores, y los
intereses econdmicos, profesionales y sociales de la
sociedad considerada. A través de su accion de
cambio, la investigacion-accion remueve <<el
barro>> de lo social. Para la I-A, no se trata de
generar agitacion bajo el pretexto del andlisis,
como en ciertas formas de socioandlisis
institucionales (un poquito en desuso hoy). La I-A
no podria cumplirse sin poner un cierto nimero de
preguntas provocadoras para el orden establecido,
incluso en el seno de su propio proceso. Cual fue el
asombro de Max Pagés y de Biirckard Miiller, en
una investigacion-accion  binacional sobre las
nuevas formas de animaciéon del grupo llamado
<<grupo de innovacion>> en los afios setenta,
cuando al cabo de tres afios, nosotros llegamos a
cuestionar el pago exclusivo del equipo de
<<investigadores profesionales>>.

Nuestra peticion de colectivizacion de la bolsa de
investigacion, correspondiente a nuestras
implicaciones y a nuestros compromisos reales en
la investigacion, cuestiond el orden de las cosas
sobre el financiamiento académico acostumbrado
por las instituciones que separan a los
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investigadores oficiales y a otros participantes del
investigador colectivo. Varios dias de debates
agitados fueron necesarios para elaborar una carta
equitativa.

No entraré aqui en las discusiones sobre el cambio
que es objeto de numerosos capitulos en los
manuales de sociologia. Pero los investigadores en
investigacion-accion  no pueden eludir esa
pregunta ya que ella estd en el corazéon de su
problematica. A. Morin o Charles Delorme la tratan
explicitamente en uno o varios capitulos (Morin,
1992, vuelo. 2, 71-89; C Delorme, 1982, 125-218).
La revista Conexiones le consagré un nimero
importante (1985, n® 45). Recordemos que, segin
Kurt Lewin, una investigacién-accion supone que
el grupo pase por tres fases de cambio: una fase de
décristallisation que desbloquea las costumbres,
una fase de cambio propiamente dicho (moving) y
una fase de fortalecimiento y de cristalizacion de un
nuevo equilibrio (freezing). Por su parte, Alain
Touraine advierte a los investigadores contra toda
tentativa de reduccién de la dindmica de los
movimientos sociales a una ideologia vaga del
cambio. Habria que estudiar entonces las formas de
respuesta de los actores sociales con arreglo a la
adaptacion a un medio ambiente variable, lo que
vuelve a una moral de statu quo. A menos que se
imponga al investigador ver todo en términos de
poder de Estado y de anti-cambio ligado a una
negativa de modernizacién, o que ponga por
delante la interpretacion de la potencia absoluta de
un orden que se resiste al cambio: <<en un caso
como en el otro la sociedad parece sometida a un
principio central y no a los informes sociales>>
(Touraine, 1978, p. 62). Por su parte André¢ Levy
concibe el cambio como el proceso irreversible y
discontinuo cuyo momento crucial estd constituido
por un acto de decision. En tanto que acto de
palabra, es un acto decisorio, a la vez expresion
subjetiva y compromiso publico. Dialectiza los
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cambios individuales y colectivos totalmente
<<realizando>> la interpretacidn.
Paradodjicamente, el andlisis <<no directivo>>
aparece entonces como conservador (Levy,
Conexiones, 1985).

5. Negociacion y evaluacion

Aunque estos dos términos tengan que ser
distinguidos aparecen, de hecho, juntos en la
investigacion-accion. La negociacion es primera y
permanente a lo largo de la I-A. Todo consenso
tiene que ser criticado si no produce mas preguntas:
el conflicto es inherente a la investigacion-accion.
Pero se trata de un conflicto creativo necesario para
la vida y no de un tartufo juridico-institucional que
ahoga los verdaderos problemas. La negociacion se
abre a la mediacion/desafio de cada instante,
particularmente en los grupos interculturales
(Barbier, Prdcticas de formacion/Analisis, 1983).
No puede desarrollarse s6lo en un universo de
evaluacion, es decir, de discusion sobre los valores,
sobre los sentidos. Se trata menos de un control que
de una evaluacion, por recuperar la problematica de
Guy Berger y de Jacques Ardoino.

e m———

El control se refiere a un objeto-marco en
referencia, cuantificable, mensurable. Es necesario
para la evolucion tactica de la accion. Los
especialistas del control son los guardias del
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ensuefio bachelardiano. Insaciables. Debemos
desconfiar de estos hambrientos dado que a
menudo se disfrazan de especialistas multicolores,
siempre preparados para hacer saltar las cifras o los
conceptos insignificantes pero ‘griffus’, para
defender la razén de estado. La evaluacion reposa
en el orden de lo vago, de lo incierto, de la
ambivalencia, es decir del sentido dinamico de la
vida. De cierta manera, la evaluacién es siempre
<<practico-poética>> y en dimension simbolica,
incluso mitica. Son estos mitos creativos los que
animan el flujo de la historicidad. El investigador
evalua la accidon controlando sus variaciones y no
sus variables. Es més un director de orquesta que
interpreta la sinfonia del diario que un encargado al
metronomo. La vida no se apega a la medida, es la
medida la que procura desesperadamente reatrapar
la vida: <<Me gusta que me deslumbren pues
acentiia lo oscuro dentro de mi>> escribié René
Char.

6. Los procesos

(A qué llamamos 'procesos' dentro de una
perspectiva de investigacion accion?

Un proceso es una red simbolica y dindmica,
presenta un componente a la vez funcional e
imaginario, construido por el investigador a partir
de elementos interactivos de la realidad, abierto al
cambio y necesariamente inscrito en el tiempo y el
espacio. Un procedimiento, por el contrario, busca
controlar para su formalizacion reglamentaria y
arbitraria, todo lo que podria entrafiar un cambio en
conjunto, teniendo en cuenta la influencia
conmovedora de los efectos de la ambivalencia del
ser humano en el tiempo y notablemente en su
negatividad" (Jacques Ardoino). Es decir, en su
capacidad de frustrar todas las estrategias, reales o
no, que buscan englobarse en el deseo del otro, por
la ejecucion de una contra-estrategia.



Un proceso presenta una polarizacion de autonomia
franqueada de incertidumbre. Un procedimiento,
por el contrario, no se comprende sino por una
polarizacion de heteronomia que garantiza lo
instituido.

Un procedimiento se puede controlar, pero un
proceso se evalla.

Un proceso trabaja un conjunto dado (A) segin un
modo de estructuracidén, des-estructuracion,
reestructuracion de los elementos de este conjunto.
-Todo proceso de un conjunto (a) se encuentra por
lo menos en contacto con un proceso de un conjunto
(A), considerado como un sistema que engloba, y
que interacttia con ély viceversa.
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-Todo proceso implica el paso de un conjunto A al
intervalo T.0 a un conjunto B a intervalo T +1 de tal
modo que B sea diferente de A.

-Los procesos de un conjunto A operan con los
elementos de este conjunto sucesivamente o
simultaneamente, una reproduccidon parcial, una
evolucion (una oscilacién) o una mudanza de
elementos, de subconjuntos de elementos o de la
totalidad de este conjunto A.

En la evolucidn, la estructura del conjunto A no es
transformada fundamentalmente, incluso si puede
ser cambiada y relativamente diferente. La
oscilacion (por ejemplo en la logica taoista del
Yin/Yang) es una forma de evolucion.

En la mutacidn, asistimos a la emergencia de una
nueva estructura. El paso de la evolucion a la
mutacion en los procesos es del orden de lo
indecidible. En investigacion-accion existencial,
el cambio se manifiesta por <<flashes
existenciales>> para saber coger el pasaje para el
investigador (Barbier, 1992).

Yo nombro <<estructura>> a la esquematizacion
cientifica de la disposicion real de los elementos de
un medio y a la introduccion de las interrelaciones
elementales, relativamente estables y, sin embargo,
precarias en el largo plazo; las cuales, bajo el efecto
del movimiento de estructuracidn,
desestructuracion, reestructuracion o del estallido -
resultado de la relacion cadtica de la estructura con
su totalidad englobante- se transforman
decisivamente; es decir, de cambios subsecuentes
que aseguran la persistencia de la estructura en acto,
sea un caos fundamental de ésta e, incluso, en la
medida en que esta estructura es esencial para un
sistema dado, considerando como su totalidad
englobante, mas significativa, una mudanza
correlativa de este sistema.

[
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Los procesos y sus logicas

Las logicas y los referentes tedricos para interpretar
un proceso son muy diversificados, paradojicos y
pluridisciplinarios. En la perspectiva multi-
referencial, que eslamia, ellas pueden ser:

- Logicas dialécticas: <<sintesis>>,
<<rebasamiento>> de tipos hegelo-marxistas e
institucionales (René¢ Lourau) o psicoanalitico(a)
(<<resolucion>> del complejo de Edipo, con su
parte de <<artificio>> (Jacques Lacan);

- logicas dialécticas no sintéticas como la
bipolaridad antagonista de Stéphane Lupasco (con
el estado T de equilibrio entre actualizacion y
potencializaciéon de ambas tendencias a la
homogeneizacion y a la heterogeneizacion) o
incluso lalégica taoistade Yin/Yang;

- Logicas de la paradoja (Yves Barel, Escuela de
Palo Alto, l6gica de Koan Zen);

- logicas del intercambio simbolico (Juan
Baudrillard) o vida simbdlica, y espiritual (Karl
Gustav Jung, Roberto Assagioli, Karlfried Graf
Diirkheim);

- logicas de trance y de estado de modificacion de
conciencia (Georges Lapassade, Catherine
Clément, Sudhir Kakar);

- Logicas inspiradas de la logica de los magmas
(Cornelius Castoriadis);

- logicas del acontecimiento y de la complejidad
(Edgar Morin, Michel Maftesoli);

- logicas de la accion de la historicidad y del
movimiento social (Alan Touraine);
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- las logicas inspiradas por la teoria de las
catastrofes (René Thom);

- légicas de <<todo, no, tal vez>> o de que el
espiritu mistico y el espiritu cientifico son
coexistentes (Henri Atlan);

- l6gicas del rizoma y de <<maquinas deseantes>>
(Deleuze y Guattari);

- logicas del interaccionismo simbolico, etno-
metodologico y antropoldgico (Escuela de
Chicago, Erving Goffman, Harold Garfinkel,
Etnografia de la escuela anglosajona;

- l6gicas de tipo praxeoldgico (de Pierre Bourdieu 'y
Robert Castel);

- logicas estructurales y de conjunto-identitarias al
nivel de los subconjuntos de elementos (Claude
Lévi-Strauss, Michel Foucault);

- 16gicas de <<sistema-persona>>y de la distincion
<<saber-epistémé>> y <<saber - reflexion>>
(Georges Lerbet).

7.-De la autorizacion

La I-A con dominante existencial e integral
favorece la emergencia de una capacidad de ser su
propio autor, segin Ardoino. A mi me gusta el
nombre 'autorizacién noética', es decir devenir en el
propio autor de su desarrollo espiritual a largo plazo
(Barbier, Asociacion Francofona Internacional de
Investigacion Cientifica en Educacion, Colloquio
de Angers, mayo 1995).

A través de los procesos de accion, pretendiendo
resolver preguntas existenciales a la vez personales
y colectivas, la I-A deberia desembocar en un
aumento de sabiduria para cada participante. No se
trata de producir, pues, mas saber sino de conocer



mejor la realidad del mundo tal como la percibimos
en nuestras interacciones. La autorizacion final
puede entonces enunciarse asi, con R. Robin, que
analiza finamente el mito de Jonathan, La Gaviota,
de Richard Bach: "Devenir en actor de si mismo
para apropiarse de su existencia por la capacidad de
tenerse confianza, de amarse y amar, en
congruencia con su persona global (sexual,
afectiva, social y espiritual).

Ser capaz de afrontar la realidad, la violencia
simbolica y la fisica, los determinismos sociales y
familiares, independientes pero relacionados,
autonomos y licidos, en la maestria, la apertura y la
inteligencia de si mismo y sus situaciones. Es
improvisar su vida de momento en momento y en la
permanencia de sus valores fundamentales>>.

)
{
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La Conclusion

"Las matrices epistémicas representan el trasfondo
existencial, y vivencial, el mundo-de-vida y, a su
vez, la fuente que origina y rige el modo general de
conocer, son el modo propio y peculiar que tiene un
grupo humano de asignar significados a las cosas y
a los eventos, es decir, su capacidad y forma de
simbolizar la realidad"”

(Miguel Martinez)

Resumen

El texto aborda la Formacion de profesores en
perspectiva transdisciplinar. Para ello, discute los
principios que dan sustento a la
Transdisciplinariedad y a la Formacion de
Profesores. Con base en el didlogo establecido con
la Psicologia Analitica, amplia la concepcion de
sujeto construida por la Ciencia Moderna y
describe el concepto de Matriz Pedagodgica.
Considera que los profesores poseen matrices
pedagbgicas que contienen imagenes, contenidos
colectivos y personales a los que recurren cuando
ejercen en los espacios pedagdgicos. Los procesos
de formacion implican revision, ampliacion y
transformacion de esas matrices.

Palabras clave
Transdisciplinariedad; Formacion de Profesores;
Matriz Pedagdgica; Simbolo; Proceso de
Individuacién. La Transdisciplinariedad es una
nocion reciente en la cultura occidental, el término
aparece por primera vez en el Primer Seminario
Internacional sobre Pluridisciplinariedad e
Interdisciplinariedad realizado en la Universidad
de Niza, en 1970, organizado por el CERI -Centro
para a Pesquisa e Inovacao do Ensino
(Sommerman, 2006). Pesquisas realizadas por el
autor relatan que Piaget fue el primero en definir
Transdisciplinariedad. Las relaciones
interdisciplinares serian sucedidas por otras que las
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ultrapasan y compondrian un cuadro conceptual
que atravesaria las disciplinas y situaria sus
relaciones en un sistema superior, sin fronteras
estables como las de las disciplinas.

La Transdisciplinariedad fue discutida y ampliada
de acuerdo con las contribuciones de innumerables
pensadores. Fueron organizados eventos que
reunian investigadores de diversas dareas del
conocimiento que se dedicaban a comprender y
repensar el papel da Ciencia en el mundo
contemporaneo. En esas ocasiones, fueron
elaborados, colectivamente, algunos documentos
entre ellos, la Declaracion de Venecia, sintesis del
Coloquio de la Ciencia Ante las Fronteras del
Conocimiento realizado en  Veneciaen 1986;
Ciencia Tradicion propuesto por el Congreso de
Ciencia y Tradicion: Perspectivas
Transdisciplinares para el siglo XXI, realizado en
Paris, en 1991 y la Carta de la
Transdisciplinariedad escrita y firmada por
diversos investigadores en el I Congreso Mundial
da Transdisciplinariedad en Arrdbida, Portugal.
Esos documentos enfatizan que el mundo pasa por
mudanzas aceleradas y urge la toma de conciencia
respecto de las transformaciones ocurridas. En caso
que eso no ocurra, se corre el riesgo de provocar la
destruccion del planeta. "Los desafios de nuestra
época: el desafio de la autodestruccion de nuestra
especie, el desafio de la informatica, el desafio de la



genética, etc., muestran de una manera nueva la
responsabilidad social de los cientificos en relacion
con lainiciativay laaplicacion de la investigacion.”
(Declaracion de Venecia, 2000, p. 184)
Investigadores renombrados se abren al didlogo y a
la posibilidad de una construccién conjunta de la
Transdisciplinariedad. Enfatizan que ella no se
configura como una nueva especializacion, mas
como una apertura para la comprension de la
realidad, una disposicién para dialogar con formas
de produccion de conocimiento diferenciadas y una
nueva actitud frente a los desafios y problemas
enfrentados por el planeta.

En esa perspectiva, la Transdisciplinariedad es
multireferencial, ademas de dialogar con la
Ciencia, dialoga con otras légicas como la
Tradicion, la Mitologia, el Arte, la Filosofia y la
Religion procurando crear zonas de interseccion
que permitan ampliar las formas de produccion de
conocimiento.

"El conocimiento cientifico, debido a su propio
movimiento interno llegd a los limites en  que
puede comenzar el didlogo con otras formas de
conocimiento. En este sentido, reconociendo las
diferencias fundamentales entre la Ciencia y la
Tradicidon, constatamos no su oposicion mas su
complementariedad. El encuentro inesperado entre
la ciencia y las diferentes tradiciones del mundo
permite pensar en  la aparicion de una nueva
vision de la humanidad, incluso un nuevo
racionalismo, lo que podria conducir a una nueva
metafisica." (Declaracion de Venecia, 2000, p. 183)
Para Nicolescu (2000), la Transdisciplinariedad
procura comprender lo que esta entre, a través y mas
alla de las disciplinas y, de esa forma, rompe con la
organizacion  del conocimiento en disciplinas
estancas y separadas. Esclarece que para el
pensamiento cldsico no existe nada en esos
espacios, mas, para otros niveles de realidad, esos
espacios como los vacios cudnticos, se encuentran
llenos de innumerables posibilidades. Para
explorarlos, se torna necesario tener herramientas
teoricas apropiadas. En ese sentido, la
Transdisciplinariedad ofrece tres conceptos:
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complejidad, niveles de realidad y logica del
tercero incluido que seran explorados a lo largo del
texto.

Los ambitos de la formacion de los profesores
Cuando hablamos de los Ambitos de la Formacion,
observamos que ellos se vienen reorganizando con
base en nuevas concepciones de lo que es ser
profesor y del sentido atribuido a ensefiar y
aprender. Cuando observamos sus panoramas,
constatamos que ellos no son uniformes y planos,
pero si marcados por las diferentes imagenes de lo
que es ser profesor. Segin Gomez (1992) el
profesor puede ser considerado un transmisor de
conocimientos, un modelador de comportamientos,
un técnico, un planeador, o alguien que resuelve
problemas. En cada una de esas metaforas subyace
una concepcion de escuela, de curriculo, de
ensefanza, de aprendizaje y de formacion.

El autor enfatiza que los principios de la Ciencia
Moderna que prevaleceran a lo largo del siglo XX
propiciaran que la metafora predominante fuese la
de un profesor técnico-especialista, capaz de
enfrentar los problemas que emergen en los
contextos de sala de aula, sustentado en
conocimientos cientificos derivados de pesquisas.
La racionalidad técnica gener6 una jerarquia entre
los niveles de conocimientos: los producidos por la
Ciencia fueron considerados mas valiosos que
aquellos producidos por la experiencia. Esa
jerarquizacion, a su vez, generé diferentes estatutos
académicos y sociales. "En la practica, se asiste a
una auténtica division del trabajo y de un
funcionamiento relativamente auténomo de los
profesionales en cada uno de los niveles. La
racionalidad técnica impone, por la propia
naturaleza de produccion de conocimiento, una
relacion de subordinacion de los niveles mas
aplicados y proximos de la practica a los niveles
mas abstractos de produccién de conocimiento, al
mismo tiempo que las condiciones para el
aislamiento de los profesionales y para su
confrontacidn corporativa.

En el modelo de la racionalidad se da,
inevitablemente, la separacion personal e

o«
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institucional entre la investigacion y la practica.
Los investigadores proporcionan el conocimiento
basico y aplicado del que derivan las técnicas de
diagnoéstico y de resolucion de problemas en la
practica." (Goémez, 1992, p.97)

La formacion del profesor, en esa perspectiva, se
ancla, preferentemente, en la transmision de los
conocimientos cientificos basicos y aplicables,
colocando el desarrollo de competencias
personales y actitudes profesionales en segundo
plano. Esa concepcion simplificada, lineal y rigida
de formaciéon fue y sigue siendo un horizonte a
alcanzar. Ella tiene impregnado proyectos de
formacion que tienden a organizarse en torno a
contenidos disciplinares y de prescripciones
respecto de como el profesor debe actuar en el aula.
Algunas pistas sugieren que ese modelo de profesor
y de formacion presenta sefiales de agotamiento. El
escenario en el cual el profesor acta es singular,
incierto y complexo, exigiendo respuestas que no
pueden ser producidas con base, solamente, en
conocimientos técnicos. Los problemas que
emergen en el contexto del aula exigen que el
profesor articule diferentes tipos de conocimientos,
algunas veces producidos fuera de los &mbitos de la
Ciencia.

Ese modelo, al considerar al profesor un técnico,
tiene ignoradas otras dimensiones del profesor.
Novoa enfatiza que el profesor es una persona y:
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Urge por eso (re) encontrar espacios de interaccion
entre las dimensiones personales y profesionales,
permitiendo a los profesores apropiarse de sus
procesos de formacion y darles un sentido en el
marco de sus historias de vida. (Novoa, 1992, p. 25)
Teniendo en cuenta esas constataciones, fueron
emergiendo nuevas imagenes de profesor: el
profesor reflexivo, el profesor investigador, el
profesor artista.  Segiin Goémez (1992), esas
metaforas se aproximan a la tentativa de superar a
linealidad y la simplicidad del modelo anterior.
En la medida en que algunos proyectos de
formacion se abrieron a la comprension del
universo personal del profesor, del aula, de la
escuela y de la comunidad, se observo que los
ambitos de formacion necesitaban ser redisenados.
Para eso, se tornd necesaria la expansion de las
referencias tedricas.

El sujeto contemporaneo
Como sefialamos anteriormente, una de las
caracteristicas de la Transdisciplinariedad es estar
abierta al dialogo con diversas formas de
conocimiento, Random enfatiza su posibilidad de
trascender las visiones tradicionales y de abrirse
hacia nuevas formas de conocer.
El prefijo "trans", como en "transvision" plantea la
idea de ir mas alla y a través de la vision, de
conjugar la verticalidad y la horizontalidad. Lo
mismo se da en "transgredir" ir mas alld de las
prohibiciones para transformar lo real, para
acrecentar la esencia y la forma, para concebir una
"transpolitica" una "transcultura". "Trans" implica
apertura y ultrapasar. Un mundo "trans" aparece
como la actitud donde el espiritu y el corazon que se
abren para lo visible y para lo invisible - en la forma
y en la vibracion de la forma, en la esencia y en la
sustancia. El conocimiento surge, deja la esfera
aséptica del saber, de la objetividad glacial y
deshumana. (Random, 2000, p.26)
Para pensar en la Formacion en una perspectiva de
(trans)formacion es necesario repensar las
concepciones de sujeto que han dado sustento a la
formacion.
El conocimiento cientifico, incluso al inicio del



siglo XX, busco el orden tras el desorden, lo que
implicaba revelar las leyes simples que gobiernan
los fenémenos observados. Hubo una lucha
exacerbada contra la ambivalencia, la confusion, la
imprecision y lo inesperado. En ese contexto, se
gesto el hombre moderno. Maroni (2008) destaca
que éste dejo de ser parte integrante de un todo:
familia y tribu. La conCiencia ya no revela mas lo
que ¢l es, su destino ya no estd orientado
colectivamente y se olvida de lo que lo liga a todo,
mitos, dioses y moral tradicional, tornandose en un
individuo. Ocurren separaciones, entre los
hombres, vivos y muertos, entre cada hombre y su
propio cuerpo, sus impulsos, sus procesos
fisiologicos y sus voluntades. La concepcion de
sujeto moderno, racional, pensante y consciente
situado en el centro del conocimiento con identidad
estable, cede lugar a la concepcion del sujeto
descentrado de sus certezas. (Hall, 1999). Su
identidad es dinamica y reconocida en  constante
relacion con los sistemas culturales a los cuales esta
vinculada y con las innumerables instancias
psiquicas contradictorias que emergen y lo colocan
en contacto con la ambivalencia.

= RN : 7l . h\‘

Cabe, sin embargo, comprender esa nueva
concepcidn de sujeto que estd emergiendo. Algunos
pensadores posibilitan una aproximacion y, entre
ellos, podemos destacar a Jung que por muchos
(Staude, 1981) fue considerado el precursor de los
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estudios respecto del adulto. Su experiencia como
analista posibilitd las inmersiones en la interioridad
humana con vistas a comprender su multiplicidad
psiquica. El sujeto para Jung es multifacético,
dinamico y racional, pero capaz de sentir, intuir,
imaginar y principalmente de simbolizar. El esta en
transito, en busca de sentidos para su existencia.
Para eso, lleva a cabo los pasajes, muere y renace,
recreandose a si mismo constantemente.

Jung nombrd esa busqueda de sentido para la vida:
Proceso de Individuacion. Ese concepto se
transformo en hilo conductor de su obra y a ella se
entremezclan otros que permitiran ampliar la
comprension de la Individuacion. El individuo es
requerido en la primera etapa de la vida a construir
su lugar en el mundo; en la segunda, hay un llamado
que provoca expansion de la conCiencia en el
sentido de diferenciarse de las imagenes
arquetipicas, percibiéndose humano y limitado. Es
necesario renacer como alguien singular para ser
capaz de religar los enlaces perdidos por el
individuo moderno y percibir la existencia de otros.
El hombre para Jung conoce, mas al mismo tiempo
desconoce mucho respecto de si y respecto del
mundo. En ese sentido, es desafiado a expandir su
conCienciay dialogar con lo desconocido, con lo
que estd fuera de ¢l y con las dimensiones
inconcientes de su psique. El inconciente puede
actuar como sombra de la conciencia, guardando
caracteristicas personales no asimiladas. Incluso, el
inconciente puede también ser receptaculo de
caracteristicas colectivas. Su particularidad mas
inherente y es el caracter mitico. Es como si
perteneciera a la humanidad en general y no a una
determinada psique individual (Jung, 1983, p. 33)
El Inconsciente colectivo se organiza en torno de
patrones denominados arquetipos, valiéndose de
una expresion de San Agustin, Jung dice:
"Arquetipo significa un "Typos" (impresion marca-
impresion), un agrupamiento definido de caracteres
arcaicos, que, en forma de significado, encierra
motivos mitoldgicos, los cuales surgen en forma
pura en los cuentos de hadas, en los mitos, las
leyendas y el folclore". (Jung, 1983, p. 33)

s



Visién Docente Con-Ciencia. Afo VIl No. 45 Noviembre - Diciembre 2008

El inconciente colectivo enraiza el sujeto en el
Cosmos, explicitando su ligacién al todo que, a su
vez se expresa singularmente en cada individuo. El
Proceso de Individuacion requiere un didlogo del
individuo con su sombra personal y también con el
mundo arquetipico. El encuentro con las
dimensiones inconscientes exige que el hombre
confronte su sombra personal y dialogue con el
mundo de los arquetipos en busca de
diferenciacion. Al percibirse Unico, es capaz de
(re)ver lo real y ver lo que el hombre moderno no
puede ver -el movimiento complejo y relacional
entre los seres y los campos energéticos que se
crean a partir de esas relaciones. En ese sentido,
Jung aproxima al hombre contemporaneo a uno de
los pilares da Transdisciplinariedad -la
complejidad. Para Morin (2001), la complejidad
emerge mas como un desafio a la comprension que
como una respuesta. El hombre contemporaneo
puede lograr un nivel de conCiencia que permite
que posibilite percibirse ligado, parte de un tejido
mas amplio que lo coloca en interaccion dindmica
con otras partes permitiendo emergencias
imprevisibles. "La complejidad reposa al mismo
tiempo sobre el caracter tejido y sobre la
incertidumbre" (Morin, 2001, p. 564), y de esa
forma, el hombre es capaz de operar metamorfosis,
recreaciones

"'!

Establecer un didlogo con el inconciente exige un
esfuerzo de la conciencia, en la medida en que

2

conCiencia e inconciente se estructuran con base en
logicas diferentes, lo que los torna niveles de
realidad distintos. "Siempre que hay una ruptura de
las leyes generales y la derogacion de los conceptos
que rigen determinados fendémenos, hay
manifestacion de otro nivel de realidad"
(Sommerman, 2006, p.60)

Diferentes niveles de realidad siempre existieron y
fueron percibidos por la Tradicion (Paul, 1998),
pero fueron expulsados de los ambitos de la ciencia
moderna, al ser considerados creencias y
supersticion. "Cuando las pesquisas en la fisica
comenzaron a adentrarse a las escalas subatomicas,
los conceptos de continuidad, causalidad local y
determinismo de la fisica anterior, que trabajaba
con escalas mayores, fueron contrapuestos por los
conceptos de discontinuidad, causalidad local e
indeterminismo." (Sommerman, 2006, p.60)

La Fisica cuantica posibilito percibir que los pilares
de la fisica clasica dan sustento a un nivel de
realidad, otros niveles de realidad se organizan en
torno de nuevos principios, con ese descubrimiento
abriran espacio para que otros niveles de realidad
pueden ser acogidos e investigados en los territorios
de la Ciencia. La Logica de la conCiencia se
aproxima a la de la 16gica clésica, ejerce la funcion
discriminatoria, produciendo movimientos de
separacion, clasificacion y distincién entre el yo y el
no yo entre o el si y el no. En tanto la logica
inconciente es contradictoria ambigua, atemporal,
permite desplazamientos y asociaciones libres,
acoge la divagacion y la imaginacion. En la
perspectiva clésica, conciente e inconsciente
aparecen como pares de opuestos que se excluyen,
mas de acuerdo con el pensamiento complejo, se
presentan como opuestos complementares que
posibilitan la existencia tanto de uno como de otro.
Su interaccion constante crea campos energéticos,
llenos de posibilidades imprevisibles. En un nivel
de realidad, los pares de opuestos permanecen
desunidos, sin embargo, pueden unirse en otro nivel
de realidad. "En la légica del tercero incluido los
opuestos son antes contradictorios: la tension entre
los contradictorios promueven una unidad que



incluye y va mas alld de la suma de los dos
términos." (Nicolescu, 2000, p, 28)

Para Jung, conCiencia e inconciente interactiian a
partir de simbolos: "El término deriva del griego
symballo, "colocado junto". En la Grecia antigua
era comun el uso de cortar en dos partes una
moneda, un aro u otro objeto cualquiera y dar la
mitad a un amigo o a un huésped. Conservadas por
una y otra generaciones, tales mitades permitian a
los descendientes de las dos reconocerse. En esta
primitiva funcién practica, el término designaba
por tanto dos mitades de un objeto, y de ese modo
cada una se tornaba sefial de reconocimiento para
laotra." (Pieri, 2000, p, 458)

Un simbolo remite inicialmente a la tension
existente entre el conciente y el inconciente, asume
una funcion mediadora al posibilitar que esas dos
instancias se comuniquen. Presenta otra funcion
reveladora para mostrar a la estructura del mundo
inconciente que no es evidente a la experiencia
inmediata. Asume la funcién trascendente al
permitir el transito entre niveles de realidad, por
ultimo, ejercer una funcién transformadora al
favorecer que la conCiencia se expanda por medio
de elaboracion simbolica.

Para que un simbolo ejerza esas funciones, necesita
estar vivo (Jung, 1983). Esta vivo cuando guarda
significados aun no aprendidos por la conciencia.
Una vez elaborado, muere, y pasa a tener
significado historico. En ese sentido, los simbolos
vivos no pueden ser creados por la consciencia, en
lamedida en que anuncian algo que aun no participa
de esa dimension.

Expandiendo los ambitos de la formacion
Pensar la formacion implica pensar también en el
aprendizaje docente. Investigaciones respecto al
aprendizaje de adultos han resaltado que el mundo
contemporaneo transform6 la concepcion de
adulto. Antes, la edad adulta era considerada un
estado a ser alcanzado, actualmente, ella se
presenta como un problema a ser enfrentado
(Boutinet, 1998). El adulto se ve lanzado en un
mundo marcado por cambios acelerados que lo
obligan a vivir en transito, sin horizontes claros y
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seguros de alcanzar. En ese contexto, en que el
tiempo de vida de los adultos esta siendo dilatado,
¢ste se encuentra siempre en proceso de
construccion. Actualmente, el aprendizaje, antes
visto como esencial en la infancia y la adolescencia,
pasa a ser fundamental también en la edad adulta, lo
que hace que algunos investigadores (Danis, C. y
Solar, C, 2001) se inclinen sobre ese tema. Esas
pesquisas relatan que lo que pone a los adultos en
movimiento son los acontecimientos que los
dislocan de sus zonas de confort y provocan el
surgimiento de nuevas formas de pensar, hacer y
ser.

Al vivir y describir el Proceso de Individuacion, ya
en la primera mitad del siglo XX, Jung hizo una
gran contribucion ala comprension de los procesos
de desarrollo de los adultos. Percibir que la vida no
se estabiliza en la madurez, como muchos creian,
sino que ella sigue su ritmo instigando a los
individuos a entregarse a su flujo y a vivenciar
constantes procesos de crecimiento. Muestra que el
aprendizaje de los adultos acontece en la vida y que
las experiencias ejercen un papel fundamental, en
la medida en que posibilitan que otras plataformas
de conCiencia sean alcanzadas.

Jung (1981) relata que los adultos no recorren los
mismos caminos que los nifios para aprender. Los
nifos estan en el inicio de sus vidas y, por tanto, su
bagaje experiencial es reducido lo que las hace mas
abiertos a nuevos aprendizajes. Los adultos, por el
contrario, son portadores de cultura, lo que los torna
mas singulares, criticos y selectivos en relacion a
los nuevos aprendizajes. Muchas veces, lo nuevo
no acrecienta, mas cuestiona lo que el adulto ya
sabe, exigiendo que transforme sus creencias e
ideas. En esas situaciones, €S necesario
desaprender para aprender, lo que no se configura
como tarea facil toda vez que lo que entra en juego
no son factores racionales y concientes, sino
factores inconcientes.

Jung (1981), alerta que el adulto es conservador, no
se transforma si no es provocado por algo que lo
saque de su zona de confort. Considera que para que
el adulto aprenda, precisa sentir necesidad y deseo.

o«
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El crecimiento ocurre cuando el adulto se ve frente
a acontecimientos que lo obligan a desprenderse de
maneras antiguas de pensar, de ver la realidad y
hacen que ¢l se abra a nuevas posibilidades de
pensar y hacer. El adulto que se compromete en
demasia con papeles sociales, relaciones y
responsabilidades corre el riesgo de quedar atado a
una etapa determinada perdiendo la oportunidad de
fluir con los ritmos de vida. (Staude, 1981).

Aprender, implica entregarse al flujo de la vida que
da y quita. De esta forma, el aprendizaje no
significa solamente la vivencia de acrecentar. Los
aprendizajes mas profundos hablan respecto de
(trans)formar y para que eso sea posible es
necesario liberarse de lo que pesa, aprisiona e
impide que la vida siga su curso. En pesquisas
anteriores (Furlanetto 2000, 2001a, 2001b 2002,
2003 2004 2005, 2006, 2007), procuré explorar los
procesos formativos de los profesores y pude
observar que poseian una especie de profesor
interno que se mostraba cuando estaban ejerciendo
la docencia en el aula y dando respuestas a la
innumerables solicitudes que les eran hechas. Al
salir del aula, algunos parecian distanciarse de ese
profesor y asumir un discurso pedagogico
desligado de sus practicas. Observé, también, que
los proyectos de formacion posibilitaban, la
mayoria de las veces, que el discurso del profesor
fuera mas elaborado, sin que ocurriesen cambios en
sus practicas.

Esa constatacion me desafid. Con base en estudios
y pesquisas, desarrollé un concepto que denominé
Matriz Pedagogica. Comprendi que las matrices se
presentan como archivos existenciales que
contienen imagenes, contenidos colectivos y
personales a los que se accede cuando el profesor
ejerce en los espacios pedagogicos Ese concepto se
pauta en la concepcion de sujeto desarrollada por
Jung, un sujeto que aprende articulando
dimensiones concientes e inconcientes.

Apoyados en el pensamiento de Jung (1983), es
posible percibir que las primeras experiencias de
aprendizaje ocurren en una dimension inconciente,
cuando el nifio estd inmerso en una relacion con su
madre o representante, en la cual no existe
separacion entre dentro y fuera; entre sujeto y
objeto (Newmann,1995). La capacidad de aprender
de modo inconciente no se descarta sdlo va ganando
configuraciones distintas en la medida en que el
sujeto crece, se diferencia, produce conCiencia y
gana sus propios contornos. De esa forma, el sujeto
puede ligarse inconcientemente a objetos a partir de
la identificacion que se configura como una
ligacion a un objeto externo o interno que sea
percibido como otro (personas, ideas, funciones
psicoldgicas). Ese proceso es no intencional y no
conciente (Pieri, 2000). Se trata de incorporar
caracteristicas del otro. Es como si el sujeto
presintiese algo en el otro que necesita para su
propio desarrollo y buscase apoderarse de esas
posibilidades. La identificacién puede verse como
una imitacion inconciente, es parte del desarrollo
infantil, mas también esta presente en el adulto. Se
torna un proceso creativo, en la medida en que
permite el desarrollo de nuevas posibilidades, sin
embargo, se torna defensivo cuando el sujeto
permanece identificado sin poder dar continuidad a
suproceso de desarrollo personal.

Observé que los profesores entran en contacto con
los simbolos -que se agrupan en constelaciones- en
sus procesos de formacion, perciben que las raices
de sus practicas no estan marcadas inicamente, por
los contenidos aprendidos en cursos de formacion,
sino que revelan que se aprende también a ser



profesor a partir de las relaciones en las cuales esta
en juego ensefiar y aprender. En suma, los
profesores descubren un "profesor interno",
compuesto por dimensiones concientes e
inconcientes que se revelan en su hacer docente.

. Como pensar la formacion?
Para esa pregunta, aun no tenemos una respuesta
definitiva, apenas podemos hacer aproximaciones.
Con base en el camino recorrido, es posible decir
que todo proceso de formacion se traduce en un
proceso de trans(formacion) lo que implica la
expansion de la conciencia. El proceso de
expansion de la conCiencia ocurre, desde mi
perspectiva, con base en la articulacion de dos
movimientos; de (re)ligacion a si mismo y de
(re)ligacion al otro (personas, conocimiento,
culturay naturaleza).
De acuerdo con las investigaciones y estudios que
vengo realizando considero fundamental que los
procesos de formacion partan del presupuesto de
que el profesor es un adulto multifacético,
ambiguo, atravesado por innumerables estimulos
del mundo externo e interno y para que ¢l se abra a
pensar en nuevas formas de ejercer la docencia,
necesita abrirse a si mismo, a la comprension de su
historia, de su manera de estar en la vida, de como
sus matrices pedagdgicas fueron construidas. Ese
proceso puede ser vivido de diferentes maneras, por
medio de la recuperacion de historias de vida (Joso,
2004; Pineau, 2003), en procesos de reflexion sobre
la practica (Schon, 1992) y sustentado en la
utilizacion de técnicas expresivas como disefos,
collages, dramatizaciones y otras estrategias que
puedan ser creadas. El contacto con sus historias y
précticas posibilita la emergencia de simbolos
compuestos por polos opuestos. Al entrar en la
conciencia, los simbolos provocan tension que
necesita ser apoyada para que puedan ser
elaborados. La elaboracion simbdlica no consiste
en anular los contrastes existentes entre los polos,
sino en intentar reunirlos en oposicion, lo que
requiere transitar entre niveles de realidad.
Pude observar que el profesor, al entrar en contacto
con sus matrices pedagogicas, percibe que es el
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fruto de su historia y de su cultura; descubre que las
respuestas de la vida no son singulares, sino que
estan enraizadas en contenidos més profundos, a
los cuales esta irremediablemente ligado. Asi,
inicia un proceso que implica desligamiento de
maneras inconcientes de estar en la vida y de
(re)ligar la danza de la vida. Desde esa perspectiva,
al asumir su proceso de desarrollo, el profesor se
torna capaz de tomar decisiones y de seleccionar
cuales son los conocimientos que responden a sus
necesidades. De esa forma, se aproxima a los
contenidos disciplinares y pedagogicos, no como
un consumidor de nuevas tendencias, sino como
alguien capaz de dialogar con quien ya exploro los
ambitos que ¢l necesita conocer para dar cuenta de
los desafios impuestos por la docencia.
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Historias de Primitivo,
el extranjero

Por: Prof. Manuel Lopez Zapata
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El Cuento

Yo no he viajado mucho, soy una de las tantas
personas que se morird sin saber lo que es Paris.
Pero tampoco me he quedado quieto en un
lugar; he andado entre los pueblos de la
montafia y los del rio, nunca me senti bien cerca
del mar. Sin embargo, la historia que voy a
contar sucedié en unos de esos pueblos, en un

pueblo de pescadores del cabo.

A mi gusta pensar, quizds por €so parezco
tristobn. Me gusta ver como vive la gente y
contar historias. Para mi, la gente en el rio es
mas feliz, en la montafia es entregada y seria, y
la gente del mar no tiene estas cualidades. Pero
de tanto andar y andar he visto que las historias
se repiten, mejor dicho: las decepciones se
repiten; lamentablemente, no por eso, no por
repetirse digo, causan menos dolor. He visto a
muchas mujeres arrastrar su destino con
dignidad, con una mirada dura y el entrecejo
fruncido; he visto a muchas otras llorar, muchas
veces me toco llorar con ellas... tan hondo me

llegaba su tristeza.

Lloraban por las decepciones de la vida, porque
esperaban una cosa y tenian otra, lloraban por
las mismas ausencias, por los mismos dolores.

Sin embargo, cada vez que estuve frente a una

IS
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mujer desconsolada, no hallé la forma de
mostrarles una posible manera de ser feliz.
También los hombres sufren, no crean... He
visto muchos hombres a quienes no les estaba
permitido llorar, pero que seguramente lo
hubieran hecho con ganas si no se viera mal. A
veces perdian sumujer, casa... a veces perdian
sus tierras. No s¢ si puedo decir lo que quiero,
no s¢ si me hago entender. La cosa es que,

aunque suene sencillo, todos somos humanos.

La muda, aunque no me gusta llamarla asi

porque me suena feo, era distinta a todas las
personas que conoci. La muda... me sigue
sonando mal pero para llamarla de otro modo
tendria que inventarle un nombre y eso seria
falsear las cosas... naciod con espiritu salvaje.
Su madre tendria 13 afos cuando la parid, la
dejo en el pueblo y se fue. Muchas mujeres se
van de los pueblos y dejan los chicos, pero ellos

no les salen como la Muda. La Muda era una



verdadera montaraz. No se dejaba vestir ni en
verano ni en invierno, desde chiquita pegaba
unos gritos que espantan a quien sea. Tampoco
nunca comid del plato o sentada a la mesa.
Cuando apenas caminaba la agarraban y la
vestian y ni bien la ponian en el suelo se sacaba
hasta los calzones y salia para el monte. Esto me
lo contaron, yo la conoci después, mucho
después. O sea que de chiquita nomas le tir6 el
monte. Como a los 4 afios sospecharon que la
chica no iba a hablar y efectivamente: jamas
dijo una palabra. Yo no sé por qué, pero creo que

no hablo6 porque no quiso.

La cosa es que como la chica no hablaba no
encontraron forma de criarla como a las otras y
la dejaron que haga lo que se dé la gana. Todos
la querian y la aceptaban como parte del pueblo
y no le buscaban muchas vueltas a sus rarezas.
En los pueblos es raro que las mujeres pasen los
14 6 15 afios sin tener un hombre, pero a la
muda nadie se le acercd. A mi esto siempre se
me hizo extrafio porque he visto muchas
tontitas en los pueblos que cada dos por tres
aparecian embarazadas porque nunca faltaba
quien se las agarrara. Pero todos sabian que la
muda se mantenia virgen y por lo mismo en el
pueblo se la vio como una especie de santa o de
ser sagrado. Pero claro, las cosas iban a

cambiar.
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La muda todas las tardecitas, pero todas, todas,
bajaba alaplayaa ver como se metia el sol. Para
las personas del pueblo esto era tan comun
como que el perro mueva la cola cuando ve una
toritilla. Si alguna tarde la muda no hubiera
bajado, todo el pueblo la hubiera salido a

buscar.

Un atardecer, mientras la muda estaba
acuclillada en la playa, lleg6 un velero, apenas
mas grande que una panga, y bajé un hombre
que se vino hasta la playa en un kayak livianito

y de plastico.

Seguramente se acerc6 a la muda porque era el

s
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unico cristiano que habia... a la gente que vive
por el mar, al contrario de lo que pudiera
parecer, no le gusta mucho la playa. Y le habra
hablado, porque como iba a saber el hombre
que la muda no hablaba. No sé¢ que paséd
exactamente pero seguro que a la muda le salid
sangre de la nariz, cada dos por tres le pasaba lo
mismo (yo digo que cuando se emocionaba), y
el hombre la habra ayudado. Estoy seguro que
ahi se enamor6 la muda, habréa pensado, como
los indios, que al hombre lo trajo el sol... ono sé
que tendria ¢l que no tenia nadie mas en el

pueblo.

La cosa es que el hombre no vino solo. Después
de tantear el pueblo volvié al velero y regres6 a
la playa con una rubia de pelo largo y con un
loro en el hombro; a la gente le gustan muchos
los giieros y esta giiera parecia una persona
dulce. Pero €l no era giiero, era igual de moreno
que los otros del pueblo, pero eso si: era mas

alto y con los ojos verdosos.

A la gente le gustaba escucharlo cuando
hablaba y cuando se iba comentaban sus
disparates y se reian, lo que decia no lo tomaban
mucho en cuenta, quién le iba a hacer caso si era
de lugares extrafios. Decia que le gustaba el
cabo y que era justo lo que buscaba para vivir,
que se iba a quedar decia. La cosa es que dona

Fausta, la duefia de la tienda, le rent6 una palapa

B

vieja y desarreglada. Pero a los dias la palapa
estaba linda, cubierta y agrandada y pronto
hasta tuvo su jardin. Dofia Fausta le aumento la
renta y le explico que antes se la habia dejado
barata porque no sabia que estaba en tan buenas
condiciones, que asi valiamas. EIl hombre era
medio explorador y le gustaba el monte, ahi se
ha encontrado con la muda y han empezado sus
amorios. En el pueblo se dieron cuenta
enseguida porque a la muda la quemaba la
alegria. Le brillaban los ojos y andaba como

loca de acd paraalla.

Y hasta ha bajado con el extranjero a ver el
atardecer, aunque ¢l evitaba mostrarse con ella

y era entendible.

En el pueblo estaban todos expectantes, olian
que iban a acabar mal las cosas. La rubia tenia
los ojos tristes, grises y tristes, pero llevaba las
penas con una resignacion que dejaba adivinar
que no era la primera vez que pasaba por esas

dolencias.

No sé¢ si el hombre era malo, yo no sé decir lo

que esta bieny lo que esta mal.

Me toco conversar con ¢l algunas veces y se
veia un buen hombre, a mi me inspiraba
confianza. Pero claro, cuando las cosas se
complicaron hizo lo facil: se fue con la rubia.

Yo, desde que llegd, sospeché que a ¢l y a la



rubia no los unia el amor. También pensé y
pienso todavia que de la muda se enamord.
Como en tantas otras historias... la muda se
embarazd y el extranjero se fue; pero esta
historia fue mas triste, lo entenderian si
hubieran conocido a la muda. Si la hubieran
visto buscarlo y esperarlo estoy seguro que
hubieran sentido como un desgarro en el pecho.
Yo pensé para mi que con la muda se iba a curar,
cuando baje a ver como se mete el sol va a estar
curada, me dije. Pero pasaron los meses y me
fui, sin verla bajar al sol. A lo mejor por lo
mismo de la muda me fui, o a lo mejor porque

no me gustan los pueblos del mar.

La cosa es que volvi a los afios a pasar por el
cabo. Iba a conocer a una nieta que habia
nacido, el pueblo me quedaba de paso. Pasé¢ al
atardecer y la historia me vino entera a la cabeza
y me volvio a revolver las tripas. Me puse tan
triste, y con los afios peor, que me dije: ";para
qué voy a pararme?". Pero al final me detuve
porque ya estaba viejo y veia poco para caminar
denoche.

Me fui a la tienda y me pedi un trago y otro. No
s¢ por qué no me atrevia a preguntar por ella,
hasta que junté coraje y dije como al descuido: -
Oiga, dofia Fausta, digame que ha sido de la

muda.
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Dona Fausta me contest6 algo molesta:
-Ahianda, por el monte.
-Y yano baja para ver como se mete el sol.

-Nipa’ eso, nipa’ nada. -Dijo dofia Fausta. Y yo
ya supe lo que no queria terminar de saber pero
adivinaba: la muda no se curd mas. Le iba a

preguntar por el nifio, pero para qué... mejor

me puse a pensar en otras cosas, menos tristes.
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Por: Angel Armando Martinez Solis'
Vulgar dilema

Todo es vaga incertidumbre
Y volvera el pasado a tus horas

Todo es vaga incertidumbre cual gaviota al lecho abandonado
en la vieja estacion del suefio, a su paso brotaran entre las sombras
destinos sin principio ni cumbre, viejos aromas de un amor truncado.

posesiones propias y sin duefio.
T, plantada en el muelle del ocaso

Fragmentos de efimera corteza lanzando pensamientos a la mar,
en abstractas figuras cautivos asediada por feroz duda, acaso,
donde lo imposible viste certeza acariciando dos nombres a la par.

y lo yaciente se torna vivo.

Ambos, del tiempo murmullos
uno de hoy ataviado, el otro de ayer,
siendo ajenos y a la vez tan tuyos,
uno, alborada; el otro, atardecer.

Acosada por vulgar dilema
peregrinaras entre la noche y el dia;
pues es gracil llama la que quema,
el temor a tomar decisién impia.

iAh penitencia de amante la mia!
Prometeo atado a la esperanza

acompafiando al sol en su agonia

desnudando estrellas con su lanza.

1Angel Armando Martinez Solis es egresado de la licenciatura en Ciencias de la Comunicacion del Centro de
Estudios Universitarios Arkos. Participa en el Taller Transdisciplinario de profesores y estudiantes y en el Taller
Artistico de esa Casa de Estudios. Desarrolla trabajo de poesiay es miembro del Taller Literario el Tintero.
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Por: Jeronimo Sanchez y Julidn Jiménez'

“Y ehema

H netsm ha h awe
Pemu ta v 'ni

Tsepatsukuta

.....................

ku aika

WAAARAAARAR LAAAAALLALAS .n AAARAAL

hakewa memeveika

ASAAAAMALRARIARALS  GARAALAAANLILIALALAL

pem ‘kaniniere

Nekuvcikat
Muwa ne mauvenl

1 La traduccion del texto al Espafiol fue realizada por Jerénimo Sénchez y Julian Jiménez, estudiantes de origen
Huichol, del Primer Cuatrimestre de la Licenciatura en Derecho del Centro de Estudios Universitarios Arkos, lugar

en el que tambiénimparten el curso de lengua y artesania Huichol, abierto a la comunidad.
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“Yeliema"
(en Espaiiol)

Qué te hice
Por qué me dejaste
y te fuiste tan lejos

Quiero que regreses Yeliema

Si alguien te pregunta si yo soy tu enamorado
contéstale que si

Aunque no regreses conmigo
sé por donde andas

alglin dia iré a ese lugar

y luego te encontraré Yeliema
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